[image: image1.jpg]T'ocynapcTBeHHOE GIOAKETHOE OLIKOIbHOE 00pa30BaTENbHOE
yupexaeHue netckuit cax Nel6 koMOMHHUPOBAHHOIO BUAA
BacuiieocTpoBCcKOro paiiona
Cankr-Iletepbypra

TpunsTa neaaroruyeckum :
coseroM ['BIIOY Ne 16 e 0 meoumii TBIIOY Ne 16
npotokon Ne 1 ot 29.08.2018r. TaRGOT 29.08.2018r.

/T".P. Bukaesa

AnanTupoBaHHasi o6pa3oBaTeEHas MPOrpaMma
aomko/JbHoro oopasosanusi 'B1OY nerckmii can
Nel6 xomOunnpoBaHHOro BHAa BacuiieocTposcekoro
paiiona Cankr- IlerepOypra

2018-2022

Cankr- Herepoypr
2018 r




	Санкт- Петербург

2018 г



Содержание
1.   Целевой раздел……………………………………………………………………..…...……3

1.1.     Пояснительная записка…………………………………………………………….….…3

1.2  Цели и задачи реализации адаптированной программы в группах компенсирующей направленности………………………………………………………………………………..…3
1.3 Характеристика детей с общим недорозвитием речи ( III и IV уровень)……….……......9
1.1.3.  Планируемые результаты освоения адаптированной программы детьми с ОВЗ (ТНР – тяжелые нарушения речи), посещающими группы компенсирующей направленности….9
1.4. Ситстема оценки качества адаптированной образовательной Программы ГБДОУ №16…………………..…………………………………………………………………………..14
1.3.1 Положение о психолого-медико-педагогическом консилиуме……………………….14
1.3.2. Положение о мониторинге речевого развития в группах компенсирующей направленности…………………………………………………………………………………15
2.   Содержательный раздел……………………………………………………………………15
2.1.  Образовательная деятельность в соответствии с направлениями развития ребенка 

(в пяти образовательных областях)……………………………………………….…………...15
2.2. Взаимодействие логопеда и воспитателей в системной коррекционной работе в группе компенсирующей направленности………………………………………………………..…..19
2.2.1 Содержание работы воспитателя………………………………………………………..19
2.2.2. Содержание работы учителя-логопеда…………………………………………………22
2.3 Формы работы логопеда с педагогами ГБДОУ и родителями……………………..........29
3.   Организационный раздел…………………………………………………………...…...…33
3.1.  Организация развивающей предметно-пространственной среды. ……………………33

Материально-техническое обеспечение Программы.………………………………….…34
3.2.  Санитарно-эпидемиологическими  требованиями к устройству,  содержанию и 

         организации режима работы в дошкольных организациях……………………………36
3.3.  Режим дня (по всем возрастным группам)……………………………………………....37
КРАТКАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ………………………………..……………………………….…38

1. Целевой раздел
1.1 Пояснительная записка

                 Министерством образования Российской Федерации определены основные подходы к созданию системы  помощи детям с проблемами в развитии на основании Конвенции ООН «О правах ребёнка», Закона РФ «Об образовании», Федеральной программы развития образования. Одним из таких подходов является дальнейшее  развитие систем коррекционно-развивающего и компенсирующего обучения, которые нацелены на создание наиболее адекватных педагогических условий для детей, имеющих проблемы в развитии. В этих условиях требуется повышенное внимание к вопросам охраны здоровья детей, личностно-ориентированный подход в образовательном процессе, помощь специалистов, готовых осуществлять активное взаимодействие с учётом познавательно-речевых, физических и психологических возможностей детей. 
1.2 Цели и задачи реализации Программы
Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования детей в ГБДОУ детский сад № 16 Василеостровского района Санкт- Петербурга разработана на основе:
· Примерной адаптированной основной образовательной программы для дошкольников с тяжелым нарушением речи/ Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; Под. ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб.,
· Уставом ДОУ; 
· Программой развития ДОУ;

· Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (Приказ № 1155 от 17 октября 2013 года)
Ведущей целью Программы является:

-  создание благоприятных условий для полноценного проживания ребенком дошкольного детства, формирование основ базовой культуры личности, всестороннее развитие психических и физических качеств в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями, подготовка к жизни в современном обществе, к обучению в школе, обеспечение безопасности жизнедеятельности дошкольника.

Ведущими задачами Программы являются:
· помочь  специалистам  дошкольного  образования  в  психолого-педагогическом изучении детей с речевыми расстройствами; 
· способствовать общему развитию  дошкольников  с  ТРН,  коррекции их психофизического развития, подготовке их к обучению в школе; 
· создать благоприятные условия для развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями; 
· обеспечить развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром; 
· способствовать объединению обучения и воспитания в целостный образовательный процесс.

Особое внимание в Программе уделяется развитию личности ребенка, сохранению и укреплению здоровья детей, а также воспитанию у дошкольников таких качеств, как:

• патриотизм;

• активная жизненная позиция;

• творческий подход в решении различных жизненных ситуаций;

• уважение к традиционным ценностям.
             Решение данных задач позволит сформировать у дошкольников с ТНР психологическую готовность к обучению в общеобразовательной школе, реализующей образовательную программу или адаптированную образовательную программу для детей с тяжелыми нарушениями речи, а также достичь основных целей дошкольного образования, которые сформулированы в Концепции дошкольного воспитания.  

             Данные цели и задачи реализуются в процессе разнообразных видов детской деятельности: игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения.

            Для достижения целей Программы первостепенное значение имеют:

• забота о здоровье, эмоциональном благополучии и своевременном всестороннем развитии каждого ребенка;

• создание в группах атмосферы гуманного и доброжелательного отношения ко всем воспитанникам, что позволяет растить их общительными, добрыми, любознательными, инициативными, стремящимися к самостоятельности и творчеству;

• максимальное использование разнообразных видов детской деятельности, их интеграция в целях повышения эффективности воспитательно-образовательного процесса;

• творческая организация (креативность) воспитательно-образовательного процесса;

• вариативность использования образовательного материала, позволяющая развивать творчество в соответствии с интересами и наклонностями каждого ребенка;

• уважительное отношение к результатам детского творчества;

• единство подходов к воспитанию детей в условиях дошкольного образовательного учреждения и семьи;

• соблюдение в работе детского сада и начальной школы преемственности, исключающей умственные и физические перегрузки в содержании

образования детей дошкольного возраста, обеспечивающей отсутствие

давления предметного обучения.

Целевые ориентиры

Специфика дошкольного детства (гибкость, пластичность развития ребенка, высокий разброс вариантов его развития, его непосредственность и непроизвольность) не позволяет требовать от ребенка дошкольного возраста достижения конкретных образовательных результатов и обусловливает необходимость определения результатов освоения образовательной программы в виде целевых ориентиров.

Целевые ориентиры дошкольного образования  представлены в ФГОС ДО  и являются социально-нормативными возрастными  характеристиками возможных достижений ребенка. Это ориентир для педагогов и родителей, обозначающий направленность воспитательной деятельности взрослых.

Таким образом, целевые ориентиры программы базируются на ФГОС ДО и целях и задачах, обозначенных в пояснительной записке к программе.

В программе, целевые ориентиры для детей раннего возраста (на этап перехода к дошкольному возрасту) и для старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошкольного образования).

Социально-коммуникативное развитие, ребенок: 

1. выполняет  отдельные  ролевые  действия,  носящие  условный  характер; участвует в разыгрывании сюжета: цепочки двух-трех действий (воображаемую ситуацию удерживает взрослый); 

2. соблюдает в игре элементарные правила; осуществляет  перенос,  сформированных  ранее  игровых  действий  в различные игры; 

3. проявляет  интерес  к  действиям  других  детей,  может  им  подражать; 

4. ориентируется на просьбы и требования взрослого (убрать игрушки, помочь сверстнику, поделиться игрушками и т.п.); 

5. замечает  несоответствие  поведения  других  детей  требованиям взрослого;  

6. может заниматься, не отвлекаясь в течение трех-пяти минут; 

7. обладает сформированными представлениями о родственных отношениях в семье и своей социальной роли: сын (дочка), внук (внучка), брат (сестра);

8. отражает  собственные  впечатления,  представления  о  событиях своей жизни в речи, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, короткие рассказы «из личного опыта»;  

9. выражает  интерес  и  проявляет  внимание  к  различным  эмоциональным состояниям человека; 

10. выполняет элементарные орудийные действия в процессе самообслуживания. 

Целевые ориентиры образования в раннем возрасте

• Ребенок интересуется окружающими предметами и активно действует с ними;

эмоционально вовлечен в действия с игрушками и другими предметами, стремится проявлять настойчивость в достижении результата своих действий.

• Использует специфические, культурно фиксированные предметные

действия, знает назначение бытовых предметов (ложки, расчески, карандаша и пр.) и умеет пользоваться ими. Владеет простейшими навыками самообслуживания; стремится проявлять самостоятельность в бытовом и игровом поведении; проявляет навыки опрятности.

• Проявляет отрицательное отношение к грубости, жадности.

• Соблюдает правила элементарной вежливости (самостоятельно или по напоминанию говорит «спасибо», «здравствуйте», «до свидания»,«спокойной ночи» (в семье, в группе)); имеет первичные представления об элементарных правилах поведения в детском саду, дома, на улице и старается соблюдать их.

• Владеет активной речью, включенной в общение; может обращаться с вопросами и просьбами, понимает речь взрослых; знает названия окружающих предметов и игрушек. Речь становится полноценным средством общения с другими детьми.

• Стремится к общению со взрослыми и активно подражает им в движениях и действиях; появляются игры, в которых ребенок воспроизводит действия взрослого. Эмоционально откликается на игру, предложенную взрослым, принимает игровую задачу.

• Проявляет интерес к сверстникам; наблюдает за их действиями и подражает им. Умеет играть рядом со сверстниками, не мешая им. Проявляет интерес к совместным играм небольшими группами.

• Проявляет интерес к окружающему миру природы, с интересом участвует в сезонных наблюдениях.

• Проявляет интерес к стихам, песням и сказкам, рассматриванию картинок, стремится двигаться под музыку; эмоционально откликается на различные произведения культуры и искусства.

• С пониманием следит за действиями героев кукольного театра; проявляет желание участвовать в театрализованных и сюжетно-ролевых играх.

• Проявляет интерес к продуктивной деятельности (рисование, лепка, конструирование, аппликация).

• У ребенка развита крупная моторика, он стремится осваивать различные виды движений (бег, лазанье, перешагивание и пр.). С интересом участвует в подвижных играх с простым содержанием, несложными движениями.

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования

• Ребенок овладевает основными культурными средствами, способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности — игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности.

• Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх.

• Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты. Умеет выражать и отстаивать свою позицию по разным вопросам.

• Способен сотрудничать и выполнять как лидерские, так и исполнительские функции в совместной деятельности.

• Понимает, что все люди равны вне зависимости от их социального происхождения, этнической принадлежности, религиозных и других верований, их физических и психических особенностей.

• Проявляет эмпатию по отношению к другим людям, готовность прийти на помощь тем, кто в этом нуждается.

• Проявляет умение слышать других и стремление быть понятым другими.

• Ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации; умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам. Умеет распознавать различные ситуации и адекватно их оценивать.

• Ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности.

• У ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими.

• Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и навыки личной гигиены.

• Проявляет ответственность за начатое дело.

• Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.

• Открыт новому, то есть проявляет желание узнавать новое, самостоятельно добывать новые знания; положительно относится к обучению в школе.

• Проявляет уважение к жизни (в различных ее формах) и заботу об окружающей среде.

• Эмоционально отзывается на красоту окружающего мира, произведения народного и профессионального искусства (музыку, танцы, театральную деятельность, изобразительную деятельность и т. д.).

• Проявляет патриотические чувства, ощущает гордость за свою страну, ее достижения, имеет представление о ее географическом разнообразии, многонациональности, важнейших исторических событиях.

• Имеет первичные представления о себе, семье, традиционных семейных ценностях, включая традиционные гендерные ориентации, проявляет уважение к своему и противоположному полу.

• Соблюдает элементарные общепринятые нормы, имеет первичные ценностные представления о том, «что такое хорошо и что такое плохо» стремится поступать хорошо; проявляет уважение к старшим и заботу о младших.

• Имеет начальные представления о здоровом образе жизни. Воспринимает здоровый образ жизни как ценность, знает и умеет сохранять свое здоровье.

Система оценки результатов  освоения программы

В соответствии с ФГОС ДО, целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей. Освоение Программы не сопровождается

проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации воспитанников.

Как следует из ФГОС ДО, целевые ориентиры служат инструментарием оценки работы педагогов, который позволит ему оптимальным образом выстроить взаимодействие с детьми и  индивидуальную траекторию развития каждого ребенка.

Оценка индивидуального развития воспитанников проводится в сентябре, декабре и мае с целью выстраивания индивидуальных маршрутов развития детей группы, указаний по коррекции особенностей развития и проведения оценки эффективности педагогических действий.
Педагогическая  диагностика

Реализация программы предполагает оценку индивидуального развития детей. Такая оценка производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования).

Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью детей в спонтанной и специально организованной деятельности. Инструментарий для педагогической диагностики — карты наблюдений детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка в ходе:

• коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.);

• игровой деятельности;

• познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной активности);

• проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, ответственности и автономии, как развивается умение планировать и организовывать свою деятельность);

• художественной деятельности;

• физического развития.

Результаты педагогической диагностики могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач:

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

2) оптимизации работы с группой детей.

Для реализации задач сохранения и укрепления здоровья детей важное значение имеет правильная организация режима дня детей – дошкольников, т.е. рациональная продолжительность и разумное чередование различных видов деятельности и отдыха в течение суток.

Режим пребывания детей в ДОУ –12-ти часовой.
Формирование и развитие связной речи.

 -подготовка к овладению диалогической формой общения; 

- усвоение навыка составления короткого рассказа.  

-составление разных типов предложений; 

-закрепление навыка составления рассказов по картинке и серии картинок с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа); 

- составление  рассказов  по  теме  с  использованием  ранее отработанных синтаксических конструкций.

1.1.2 Принципы и подходы к формированию Программы

В Программе на первый план выдвигается развивающая функция образования,

обеспечивающая становление личности ребенка и ориентирующая педагога на его индивидуальные особенности, что соответствует современной научной «Концепции дошкольного воспитания» о признании самоценности дошкольного периода детства.

Программа построена на позициях гуманно-личностного отношения к ребенку и направлена на его всестороннее развитие, формирование духовных и общечеловеческих ценностей, а также способностей и интегративных качеств. 

Нарушения, которые могут возникать в тех или иных компонентах речевой  функциональной  системы,  приводят  к  появлению  разнообразных дефектов. Характер дефекта определяется тем, какие компоненты речевой функциональной системы оказались нарушенными, и действие каких механизмов привело к нарушению. Сложность структурно-функциональной организации  речевой  функциональной  системы  обусловливает  расстройство  речевой  деятельности  в  целом  при  нарушении  даже  отдельных  ее компонентов.  Это  и  определяет  значимость  изучения  речевой  функциональной  системы  в  целом  и  воздействия  на  все  компоненты  речи  при устранении ее системного недоразвития.

                Развитие психики ребенка с нарушениями речи подчиняется в основном тем же закономерностям, что и развитие психики ребенка в норме. В соответствии с концепцией Л. С. Выготского об общих и специфических закономерностях развития аномальных детей в структуре речевого дефекта детей с ТНР прежде всего следует выделить общее, свойственное всем детям с системным недоразвитием речи, а затем специфическое, характерное лишь определенным их группам.  Соотношение общих  и  специфических закономерностей  речевого  развития  дошкольников  с  ТНР  может  стать причиной  характерных  особенностей  структуры  речевого  дефекта,  что обусловливает необходимость осуществления дифференцированного подхода в процессе комплексной коррекционно-образовательной работы.

                Поскольку язык и речь формируются в рамках общего психического развития ребенка, последовательность овладения языковыми единицами и правилами их использования тесно взаимосвязана с общим психическим развитием и подчинена тем же законам, что и развитие психики в целом. В связи с этим комплексная коррекционно-образовательная работа по преодолению системной речевой недостаточности предусматривает единство формирования речевых процессов, мышления и познавательной активности.

Программа направлена на:

· развитие  личности ребенка

· патриотическое развитие

· нравственное воспитание,

· поддержку традиционных ценностей

· дальнейшее образование

· сохранение и укрепление здоровья детей

· учет индивидуальных особенностей ребенка

В «Программе» учитываются: 

           1)  индивидуальные потребности ребенка с тяжелыми нарушениями речи, связанные с его жизненной ситуацией и состоянием здоровья, опре-деляющие особые условия получения им образования (далее — особые об-разовательные потребности), индивидуальные потребности детей с тяже-лыми нарушениями речи;

2) возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития); 

3) построение  образовательной  деятельности  на  основе  индивидуальных  особенностей  каждого  ребенка, когда  сам  ребенок  становится субъектом образования; 

4)  возможности  освоения  ребенком  с  нарушением  речи  «Програм-мы» на разных этапах ее реализации; 

5) специальные условия для получения образования детьми с ТНР, в том числе использование специальных методов, методических пособий и дидактических материалов, проведение групповых и индивидуальных коррекционных  занятий  и  осуществления  квалифицированной  коррекции нарушений их развития.

Коррекционно-развивающая психолого-педагогическая работа должна быть направлена на: 1)  преодоление  нарушений  развития  различных  категорий  детей  с ТНР, оказание им квалифицированной помощи в освоении «Программы»; 

2) разностороннее развитие детей с ОВЗ с учетом их возрастных и индивидуальных  особенностей  и  особых  образовательных  потребностей, социальной адаптации. «Программа» строится на основе принципов дошкольного образования, изложенных в ФГОС ДО: 

- полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого,  раннего  и  дошкольного),  обогащение  (амплификация)  детского развития;

 - построение  образовательной  деятельности  на  основе  индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок проявляет активность в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования; 

 - содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

- поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

- сотрудничество организации с семьями; 

- приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства; 

- формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности; 

- возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностей развития); 

- учет этнокультурной ситуации развития детей.

1.3 Характеристика детей с общим недорозвитием речи ( III и IV уровень)

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с  различными особенностями  психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто  приводит  к  возникновению  вторичных  отклонений  в  умственном развитии, к своеобразному формированию психики.  

А) Характеристика детей с I уровнем речевого развития.

  Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое  количество  общеупотребительных  слов.  Значения  слов  неустойчивы и недифференцированны. Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка —де),  часто  сопровождаются  жестами.  Лепетная  речь  представляет  собой набор  речевых  элементов,  сходных  со  словами  (петух —  уту, киска — тита), а также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей — ки). В  речи  детей  могут  встречаться  отдельные  общеупотребительные слова, но они недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу,  употребляются  в  неточных  значениях.  Дифференцированное  обозначение предметов и действий почти отсутствует. Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, оконное стекло, полированную  крышку  стола,  то  есть  все,  что  имеет  гладкую  блестящую  поверхность.

В) Характеристика детей с II уровнем речевого развития. Активный  словарь  детей  расширяется  не  только  за  счет  существительных и глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционнологопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях. Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко не). В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки оказываются неудачными. Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с существительными в числе и роде. Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также аграмматично изменение имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду). В  речи  детей  встречаются  взаимозамены  единственного  и  множественного числа глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и женского рода (например, мама купил). Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется. 
Прилагательные используются детьми  значительно реже,  чем  существительные  и  глаголы,  они  могут  не  согласовываться  в  предложении с другими словами (вкусная грибы). Предлоги в  речи  детей  встречаются  редко,  часто  заменяются  или опускаются (собака живет на будке, я был елка). Союзами и частицами дети пользуются крайне редко. Обнаруживаются  попытки  найти  нужную  грамматическую  форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении  предложения  по  картинке:  на…на…стала  лето…лета…лето). Способами словообразования дети не владеют. У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание  многих  слов,  неправильное  произношение  звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы.

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16–20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С′], [З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р′], [Т], [Т′], [Д], [Д′], [Г], [Г′].Для детей характерны замены твердых согласных мягкими  и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо. Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и предложений. Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой  состав  односложных  слов  без  стечения  согласных  (мак),  в  то  же время повторить двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — вая). Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование  словаря  детей  и овладение  ими грамматическим  строем,  о  чем свидетельствуют  смешения  значений  слов  (грива понимается  как грибы, шерсть как шесть).

D) Характеристика детей с III уровнем речевого развития.

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми:  слова  могут  заменяться  другими,  обозначающими  сходный  предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными  в  речи из-за  их  редкого  употребления,  поэтому  при  построении предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить).  Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину,  цвет,  форму,  некоторые  свойства  предметов.  Относительные  и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка). Наречия используются редко.

У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского  и  женского  рода  (висит ореха);  замена  окончаний  существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразличение  вида  глаголов  (сели, пока не перестал дождь  —  вместо  сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров);  неправильное  согласование  существительных  и  прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют). Словообразование у детей сформировано недостаточно.        Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник). Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]).

В активной речи дети используют преимущественно простые предло-жения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочи-ненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей об-наруживаются  отдельные  аграмматизмы,  часто  отсутствует  правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.).  У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения  звукослоговой  структуры  слова,  что  создает  значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом.

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых  значений  слов,  близких  по  звучанию,  недифференцированность грамматических форм. Возникают  ошибки  в  понимании  речи,  связанные  с  недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также  тех  выражений,  которые  отражают  причинно-следственные,  временные, пространственные отношения. 

E) Характеристика детей с IV уровнем речевого развития.

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в раз-личных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации (бпибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной — портной), сокращение согласных при стечении (качиха кет кань — ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка— табуретка), реже — опускание слогов (трехтажный — трехэтажный). Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие  впечатление  общей  смазанности  речи,  смешение  звуков,  что свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного  восприятия  фонем  и  является  важным  показателем  незавершенного процесса фонемообразования.
Дети  испытывают  трудности  при  выражении  антонимических  отно-шений абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; жад-ность — нежадность, вежливость; вежливость — злой, доброта, невежливость), которые возрастают по мере абстрактности их значения (молодость — немолодость; парадная дверь — задок, задник, не передничек). Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с  переносным  значением  (румяный как яблоко  трактуется  ребенком как много съел яблок). При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода (летчик вместо летчица), появляются собственные формы словообразования,  не  свойственные  русскому  языку  (скрепучка  вместо скрипачка). Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой дом вместо домище), либо называют его произвольную форму (домуща вместо домище). Стойкими  остаются  ошибки  при  употреблении  уменьшительно-ласкательных суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка). На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет), у детей отме-чаются  трудности при образовании  малознакомых  сложных  слов  (лодка вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод).

Особую  сложность  для  детей  четвертого  уровня  речевого  развития представляют конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске союзов (Мама предупредила, я не ходил далеко — чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я побежал, куда сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии (Наконец все увидели долго искали которого котенка — увидели котенка, которого долго искали). Лексико-грамматические  формы  языка  у  всех  детей  сформированы неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество  ошибок,  которые  носят  непостоянный  характер,  возможность  осуществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. С другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной речи.

Программа направлена на:

 -  охрану  и  укрепление  здоровья  воспитанников,  их  всестороннее (физическое, социально-коммуникативное, познавательное, речевое и ху-дожественно-эстетическое) развитие, коррекцию нарушений речевого раз-вития; 

- обеспечение  равных  возможностей  для  полноценного  развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от тяжести ре-чевого нарушения; 

- раскрытие  потенциальных  возможностей  каждого  ребенка  через осуществление индивидуального и дифференцированного подхода в орга-низации всех форм образовательной деятельности и формирование уровня готовности к школе; 

- использование  адекватной  возрастным,  типологическим  и  инди-видуальным возможностям детей с ТНР модели образовательного процес-са, основанной на реализации деятельностного и онтогенетического прин-ципов, принципа единства диагностики, коррекции и развития; 

-  реализацию  преемственности  содержания  общеобразовательных программ дошкольного и начального общего образования; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повы-шение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепление здоровья детей.

1.4. Планируемые результаты освоения адаптированной прогрммы детьми с ОВЗ (ТНР – тяжелые нарушения речи), посещающими группы компенсирующей направленности
Результатом успешной коррекционно-логопедической работы по данной программе можно считать следующее:

· ребенок адекватно использует вербальные и невербальные средства общения:  умеет правильно произносить все звуки родного (русского) языка в соответствии с языковой нормой; умеет во время речи осуществлять правильное речевое дыхание, ритм речи  и интонацию;

· ребёнок     овладел универсальными предпосылками учебной деятельности - умениями работать по правилу и по образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции: умеет дифференцировать на слух  гласные и согласные, твёрдые и мягкие согласные звуки, звонкие и глухие согласные звуки; умеет выделять первый и последний звук в слове; положение заданного звука в слове; придумывает слова на заданный звук и  правильно воспроизводит цепочки из 3-4 звуков, слогов, слов;  самостоятельно выполняет звуковой анализ и синтез слов разной слоговой структуры;

· ребёнок владеет средствами общения и способами взаимодействия, способен изменять стиль общения в зависимости от ситуации с взрослыми и сверстниками: усваивает новые слова, относящиеся к различным частям речи, смысловые и эмоциональные оттенки значений слов, переносное значение слов и словосочетаний. Применяет их в собственной речи. Подбирает однокоренные и образовывает новые слова. Согласовывает слова в числе, роде, падеже. Исправляет деформированное высказывание. Самостоятельно составляет рассказ по картинке, по серии картинок, пересказывает тексты, используя развёрнутую фразу; 

· родители и педагоги детей с ТНР (тяжёлыми нарушениями речи)  включены в коррекционно-образовательный процесс, взаимодействуют с учителем – логопедом в результате этого у ребёнка  сформированы     первичные представления о себе, семье, обществе, государстве, мире и природе: в соответствии с возрастными возможностями уточнён и обобщён словарь, сформирован грамматический строй речи, достаточно развита связная речь по лексическим темам в соответствии с программой ДОУ.

Планируемые результаты освоения детьми основной общеобразовательной программы дошкольного образования описывают интегративные качества ребенка, которые он может приобрести в результате освоения Программы:

К семи годам при успешном освоении Программы достигается следующий показатель развития интегративных качеств ребенка.

Интегративное качество «Овладевший средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками»
Адекватно использует вербальные и невербальные средства общения, владеет диалогической речью и конструктивными способами взаимодействия с детьми и взрослыми (договаривается, обменивается предметами, распределяет действия при сотрудничестве).

Способен изменять стиль общения со  взрослым или  сверстником, в  зависимости от ситуации.

Интегративное качество «Овладевший необходимыми умениями и навыками»
У ребенка сформированы умения и навыки, необходимые для осуществления различных видов детской деятельности.

Образовательная область «Коммуникация»

Пересказывает и драматизирует небольшие литературные произведения; составляет по плану и образцу рассказы о предмете, по сюжетной картинке, набору картин с фабульным развитием действия.

Употребляет в речи синонимы, антонимы, сложные предложения разных видов. Различает
понятия «звук», «слог», «слово», «предложение».


Называет в последовательности слова в предложении, звуки и слоги в словах. Находит в предложении слова с заданным звуком, определяет место звука в слове.

1.4 Система оценки качества адаптированной образовательной Программы ГБДОУ №16
1.2.1. Положение о психолого – медико – педагогическом консилиуме.

Положение о  психолого-медико-педагогическом консилиуме является локальным нормативным документом ГБДОУ детского сада №16 Василеостровского района Санкт-Петербурга, разработанным в соответствии с Законом РФ «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012  №273 ФЗ, а также нормативными документами:

- Приказом Министерства образования и науки РФ от 17.10.2013 г. №1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;

- Приказом Министерства образования и науки РФ от 30.08.2013 г. №1014 «Порядок организации и осуществления образования детей по основным образовательным программам – образовательным программам дошкольного образования»;

- Письмом № 27/901-6 Минобразования РФ от 27.03.2000 г. «О психолого-медико-педагогическом консилиуме (ПМПк) образовательного учреждения»;

-  Уставом ГБДОУ.

1. Общие положения

1.1. Консилиум ГБДОУ создаётся как самостоятельная организационная форма методической работы педагогического коллектива со специфическим кругом диагностико-образовательных задач. Это систематически действующее, с постоянным составом участников, наделённое правом рекомендовать и контролировать, совещание лиц, участвующих в учебно-воспитательной работе.

1.2. В состав консилиума входят: старший воспитатель, воспитатели, педагог-психолог, учителя-логопеды, музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре, иные педагогические работники, а также медицинские работники ГБДОУ №16.

1.3. Свою деятельность консилиум осуществляет во взаимодействии с медицинской и психологической службой ГБДОУ, методическими объединениями специалистов, Педагогическим советом и всеми звеньями учебно-воспитательного процесса.

2. Основные направления деятельности психолого-медико-педагогического консилиума

2.1. Психолого-медико-педагогический консилиум собирается для постановки педагогического диагноза и выработки коллективного решения о мерах педагогического воздействия; консультирования родителей, воспитателей, специалистов ГБДОУ по вопросам профилактики, лечения, а также организации помощи и педагогической поддержки детям с ограниченными возможностями здоровья, тяжёлыми нарушениями речи ТНР (ОНР).

2.2. Консилиум готовит документы на медико-педагогическую комиссию (МПК) или городскую психолого-медико-педагогическую комиссию (ПМПк) в случае неясного диагноза или отсутствия положительной динамики в воспитании и развитии ребёнка. Диагностическая функция консилиума включает в себя разработку проекта педагогической коррекции в виде ряда воспитательных мер, рекомендуемых родителям и педагогам.

3. Организация работы психолого-медико-педагогического консилиума и документация

3.1. Заседания психолого-медико-педагогического консилиума проводятся три раза в течение учебного года (сентябрь, декабрь/январь, май). Совещание может быть созвано экстренно, в связи с острой необходимостью. 
3.2. Процедурная схема заседания включает следующее:
- организационный момент;
- заслушивание характеристики, представлений специалистов, их дополнение со стороны врача, других членов консилиума;
- постановка педагогического диагноза;
- обмен мнениями и предложениями по коррекции развития;
- выбор оптимальных для данного ребенка образовательных программ;
- выработка рекомендаций;

- разработка программы индивидуальной коррекционной работы с ребенком.

3.3. К первому в новом учебном году заседанию консилиума готовится следующая документация: медицинское, психологическое и педагогическое представления на каждого ребенка.

3.4. Результаты обследования и динамического наблюдения фиксируются всеми участниками консилиума в протоколах обследования, в бланках мониторинга.

3.5. По результатам первичного комплексного обследования ребенка специалистами — членами ПМПк вырабатываются рекомендации и программа индивидуальной коррекционной работы с ребенком.

3.6. На основании проведенного обследования детей группы, анализа диагностических работ специалисты консилиума разрабатывают основные направления коррекционно-развивающей работы с ней. 

3 7. В конце учебного года на итоговом заседании консилиума рассматриваются результаты коррекционной работы; медик, педагог-психолог и педагоги составляют заключения и вырабатываются рекомендации на лето.

1.2.2. Положение о мониторинге речевого развития в группах компенсирующей направленности

Положение о мониторинге речевого развития в группах компенсирующей направленности Положение о мониторинге речевого развития в группах компенсирующей направленности является локальным нормативным документом ГБДОУ д/с № 16 Василеостровского района Санкт-Петербурга, разработанным в соответствии с Законом Российской Федерации от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации», а также нормативными документами: 

· Приказом Министерства образования и науки РФ от 17.10.2013 № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования». 

· Приказом Министерства образования и науки РФ от 30.08.2013 № 1014 «Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования». 

· Письмом № 27/901-6 Минобразования РФ от 27.03.2000г. «О психолого-медико- педагогическом консилиуме (ПМПк) образовательного учреждения». 

· Уставом ГБДОУ. 

                        1. Общие положения

1.1. Мониторинг - форма организации проведения исследований, обеспечивающая постоянное получение информации о состоянии определенного процесса, в данном случае, речевого развития детей в целях эффективного управления. 

1.2. Мониторинг способствует достижению оперативности, объективности и доступности информации. Цель мониторинга - оперативно и своевременно выявлять все изменения, происходящие в развитии всех языковых компонентов у детей с ограниченными возможностями здоровья, а также индивидуальные особенности развития каждого ребенка. 

1.3. Полученные объективные данные являются основанием для разработки индивидуального маршрута развития и принятия управленческих решений в коррекции развития. 

2. Организация проведения мониторинга

2.1. Для мониторинга используются такие методы, как наблюдение, беседа, тестовые задания, игровые ситуации, а также упражнения, обеспечивающие объективность и точность получаемых данных. Во время мониторинга создается положительный эмоциональный фон взаимодействия между учителем-логопедом и ребенком. 

2.2. Материалы для проведения мониторинга адаптированы для конкретных речевых групп, с учетом возрастных особенностей и с особенностями речевого развития детей с ограниченными возможностями здоровья. 

2.3. Мониторинг проводится с воспитанниками старших и подготовительных к школе групп два раза в год: в начале года (сентябрь) и, итоговый, в конце года(апрель). Данные о результатах мониторинга заносятся в таблицу. Сопоставление данных мониторинга с запланированными показателями позволяет оценить, насколько верными были управленческие решения, помогает скорректировать, пересмотреть методы, формы, способы действия или утвердиться в их правильности. 

2.4. Полученные данные мониторинга вносятся в таблицу. Оценка полученных данных производится по рекомендациям, в приложении к таблицам. Форма таблицы и порядок оценки утверждаются Педагогическим советом ГБДОУ. 

2.5. Результаты мониторинга используются при проведении психолого-медико-педагогических консилиумов.

МОНИТОРИНГ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ.

	№
	Фамилия, имя ребенка
	Период обследования
	Неречевые психическ

функции
	Звукопроизношение
	Речевая моторика
	Дыхательные, голосовые функции


	Слоговая структура
	Фонематические функции
	Исследование понимания речи
	Лексика и грамматический строй экспрессивной речи
	Словоизменение
	Словообразование
	Связная речь
	Общий балл
	%
	Уровень

	1. 
	
	Сентябрь
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2. 
	
	апрель
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3. 
	
	Сентябрь
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4. 
	
	апрель
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Средний балл
	Сентябрь
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	апрель
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Проценты
	Сентябрь
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	апрель
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Результаты мониторинга оцениваются в процентах.

Максимальное количество процентов по всем показателям у ребенка 100%.

Низкий уровень речевого развития – ребенок не справляется с заданием или частично выполняет при помощи взрослого.

Уровень речевого развития ниже среднего – ребенок самостоятельно выполняет меньше половины заданий.

Средний уровень речевого развития – ребенок выполняет около половины заданий: чуть более, чуть менее.

Уровень речевого развития выше среднего – ребенок может самостоятельно выполнить большую часть заданий.
Высокий уровень речевого развития – ребенок уверенно выполняет почти все задания.

2. Содержательный раздел

2.1.  Образовательная деятельность в соответствии с направлениями развития ребенка (в пяти образовательных областях)
Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей с ТНР в различных видах деятельности и охватывает следующие структурные единицы, представляющие определенные направления развития и образования детей (далее

· образовательные области):

-«Социально-коммуникативное развитие»,

-«Познавательное развитие»,

-«Речевое развитие»,

-«Художественно-эстетическое развитие»,

-«Физическое развитие».

Конкретное содержание указанных образовательных областей зависит от возрастных и индивидуальных особенностей детей с ТНР, определяется целями и задачами Программы и может реализовываться в различных видах деятельности (общении, игре, познавательно- исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка).

Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками; эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.

Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве.

	Образовательная область
	Основные программы
	Дополнительные программы

	Социально- коммуникативное развитие
	Баряева Л.Б., Гаврилушкина О.П., Голубева Г.Г., Лопатина Л.В., Ноткина Н.А., Овчинникова Т.С., Яковлева Н.Н. Программа воспитания и обучения

дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи.

Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжёлыми нарушениями речи (общим

недоразвитием речи) с 3 до7 лет под ред. Нищевой Н.В.
	Основы безопасности детей дошкольного возраста. Р.Б.

Стеркина М: Просвещение, 2002

	Речевое развитие
	
	Баряева Л.Б., Гаврилушкина О.П., Голубева Г.Г., Лопатина Л.В., Ноткина Н.А., Овчинникова Т.С., Яковлева Н.Н. Программа воспитания и обучения

дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи.

	Познавательное развитие
	
	Баряева Л.Б., Гаврилушкина О.П., Голубева Г.Г., Лопатина Л.В., Ноткина Н.А., Овчинникова Т.С., Яковлева Н.Н. Программа воспитания и обучения

дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи.

	Художественно- эстетическое развитие
	
	А.И.
Буренина
«Ритмическая пластика» Т.Э.

Тютюнникова «Обучение игре на музыкальных инструментах»

«Элементарное музицирование по системе К. Орфа»

Т. Боровик «Ритмодекламация»

М.
Родина,
А.
Буренина

«Кукляндия» - тетрализация»

О.С. Боромыкова «Коррекция речи и движений»

	Физическое развитие
	
	Винер-Усманова И.А., Горбулина Н.М., Цыганкова О.Д. Проект примерной
образовательной
программы
дошкольного

образования
«Основы физического воспитания в дошкольном детстве»


Художественно-эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; становление эстетического отношения к окружающему миру; восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, музыкальной и др.).

Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как 7 координация и гибкость; способствующих правильному формированию опорно- двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны), овладение подвижными играми с правилами; становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном

Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы;формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.

Воспитание и обучение осуществляется на русском языке - государственном языке России. Целостность педагогического процесса в ДОУ обеспечивается реализацией следующих программ:

2.2 Взаимодействие логопеда и воспитателей в системной коррекционной работе в группе компенсирующей направленности
2.2.1. Взаимодействие с педагогами ДОУ

Развитие речи (воспитатели).

Развитие фонематического слуха и формирование фонематического восприятия  на занятиях по развитию речи, а также в свободной деятельности  (различные  дидактические, подвижные игры для развития речи).

Расширение и активизация словарного запаса детей. Рассказывание и чтение воспитателем художественной литературы, рассматривание  детьми  картин и беседы по вопросам.  Заучивание программных стихотворений. Развитие монологической речи осуществляется  при составлении рассказов – описаний, рассказов по картине и серии картин, пересказов знакомых сказок.

Проведение  повседневного наблюдения  за состоянием речевой деятельности детей, осуществление   контроля  за правильным использованием поставленных или исправленных звуков, отработанных  на занятиях грамматических форм по рекомендациям логопеда в тетрадях взаимодействия.

Развитие познавательных интересов детей в ходе занятий, экскурсий, игр, а также в свободной деятельности.

При организации образовательной деятельности  прослеживаются приоритеты в работе учителя-логопеда и воспитателей:

	Приоритеты учителя-логопеда:
	Приоритеты воспитателей:

	-  звукопроизношение;

-  фонематические процессы;

-  языковой анализ;

-  психологическая база речи.


	-  моторный праксис;

-  психологическая база речи;

-  обогащение и активизация словаря;

-  развитие связной речи;

-  лексико-грамматическое развитие.


Музыкальное воспитание (музыкальный руководитель)

Выполнение следующих упражнений: для развития основных движений, мелких мышц руки, активизации внимания, воспитания чувства музыкального ритма, ориентировки в пространстве, развития «мышечного чувства», развитие слухового восприятия, двигательной памяти;

Пляски под пение, хороводы, игры с пением, шумовые оркестры. Музыкально – дидактические игры, способствующие развитию фонематического слуха и внимания, ритмические игры с заданиями на ориентировку в пространстве, упражнения на различение музыкальных звуков по высоте, распевки, вокализы  на автоматизацию тех  звуков, которые дети изучают на логопедических занятиях, этюды на развитие выразительности мимики, жестов, игры-драматизации.

Физическое воспитание (руководитель по физической культуре)

Выполнение общекорригирующих упражнений, направленных на нормализацию мышечного тонуса, упорядочение темпа движений, синхронного взаимодействия между движениями и речью, воспитание быстроты реакции на словесные инструкции и т. д.

Использование упражнений для развития общей и  мелкой моторики,  координации движений, подвижных игр,  игр – инсценировок с речевым сопровождением (рифмованные тексты). Упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха.
План работы учителя – логопеда  

по взаимодействию с педагогическим коллективом

на 2018 – 2022 учебный год  

	№ п/п
	Тема
	Формы работы
	Сроки выполнения

	1.
	Результаты  логопедического обследования  в старшей и подготовительной группах. 
	Педагогический час
	Сентябрь – Октябрь

	2.
	Формирование списка детей на зачисление для занятий в условиях логопункта
	Заседание ПМПк
	Сентябрь-октябрь

	3.
	Специфика организации образовательной деятельности детей зачисленных на логопункт.
	Консультации для воспитателей.
	Сентябрь



	4.
	Методика проведения артикуляционной гимнастики.  Знакомство с комплексами артикуляционных упражнений для различных групп звуков. 
	Практикум для воспитателей преддошкольных и дошкольных групп
	Октябрь

	5.
	Индивидуальный подход в организации образовательной деятельности воспитателя с дошкольниками, имеющими нарушения речи.
	Консультации, беседы с воспитателями.
	В течение года

	6.
	Проведение комплекса ЛФК для детей, посещающих логопедические занятия.
	Индивидуальная беседа с инструктором по физической культуре.
	Сентябрь -

Октябрь

	7.
	Рекомендации по работе с Альбомом логопедических домашних заданий 
	Видео консультация на сайте
	Октябрь

	8
	 «Формирование связной  речи и  коммуникативной  функции речи  детей старшего  дошкольного  возраста  средствами  детской деятельности»
	Семинар-практикум
	Ноябрь

	9.
	Приемы работы воспитателя по развитию  фонетико-фонематической стороны речи и лексико-грамматических отношений с детьми в собственно организованной и свободной деятельности
	Памятки для воспитателей.
	Декабрь

	10.
	Артикуляционная гимнастика.
	Видео консультация на сайте ДОУ
	октябрь

	11.
	Необходимость контроля  за правильным звукопроизношением детей в спонтанной речи, на занятиях и во время режимных моментов.
	Беседы с воспитателями.
	Декабрь

	12.
	Методика проведения игр для развития фонематических процессов у детей. Игры с чистоговорками. 
	Практикум для воспитателей.
	Январь 

	13.
	Пальчиковая гимнастика и различные способы развития мелкой  моторики для детей раннего возраста
	Консультация для педагогов работающих с детьми в возрасте с 1,5 до 3 лет 
	Январь

	14.
	Динамика развития общей моторики у детей со спастической формой псевдобульбарной дизартрией.
	Индивидуальная беседа с инструктором по физической культуре.
	Февраль

	15.
	Игры для формирования грамматического  строя речи.
	Практикум для воспитателей.
	Февраль

	16.
	Раннее обучение чтению детей с нарушением речи:  проблемы и трудности.
	Консультации, беседы с воспитателями.
	Март

	18.
	Результаты обследования детей имеющих отклонение в речевом развитии. Рекомендации по составлению    педагогических  характеристик. 
	Беседы, консультации с воспитателями средней группы Изучение данных, обмен  мнениями.
	Апрель /

 В течение года



	19.
	Осуществление коррекционно-логопедических мероприятий для детей летний период.
	Беседы, рекомендации воспитателей.
	Май

	20.
	Совместная подготовка к детским праздникам. 
	Подбор речевого материала, разучивание стихов.
	В течение года



2.2.2. Содержание работы учителя-логопеда

Особенности речевых детей.

      Общее недоразвитие речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом представляет собой нарушение, охватывающее как фонетико – фонематическую, так и лексико – грамматическую системы языка.

       Речь детей характеризуется неправильным произношением звуков: пропусками, искажениями, заменами (дефекты озвончения, смягчения, сигматизм, ротацизм, ламбдацизм, йотацизм и дефекты нёбных звуков). В ряде случаев ребёнок может правильно произносить изолированный (т. е. отдельный) звук, а в самостоятельной речи заменять, искажать его. 

         Наряду с нарушенным звукопроизношением у детей наблюдаются ошибки в слоговой структуре слова и звуконаполняемости: при проговаривании они искажают звуко-слоговой рисунок слов ( опускают слоги/ усечение слогов/, переставляют их местами и заменяют, могут пропустить или, наоборот добавить звук внутри слога /элизии/, заменить один звук другим /антиципации/, повторить один и тот же звук или слог /персеверация/, смешивают  элементы двух и более слов /контаминация/ и т.д.).

Характерное своеобразие нарушения слоговой структуры проявляется в том, что, понимая значение слова, ребёнок не удерживает в памяти его фонематический образ.

       Помимо нарушений речевого (вербального) характера, отдельно следует охарактеризовать возможные особенности в протекании высших психических функций у детей:

-внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и иссякающим, а также – слабо сформированным произвольное внимание, когда ребёнку трудно сосредоточится на одном предмете и по специальному заданию переключиться на другой;

-объём памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребёнку понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал;

-отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затруднятся в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие чего может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д.

        Характер проявления речевой недостаточности  не однороден: от полного отсутствия речи до развёрнутой фразовой, с элементами фонетико-фонематического  и лексико-грамматического недоразвития. Выраженное лексико-грамматическое недоразвитие проявляется :

-в ограниченности пассивного  словарного запаса, незнании названий многих профессий и их атрибутов, не только оттенков, но и некоторых цветов, глаголов с различными оттенками значений, предметного и глагольного словаря, связанного с животным и растительным миром;

-в лексических заменах (плащ – пальто и т.д.)

- в наличии аграмматизма, пропуске предлогов,  в неправильном употреблении предлогов, отсутствии согласования прилагательных с существительными, числительных – с существительными, смешении падежных форм;

-в трудностях при образовании прилагательных от существительных с различными значениями значениями соотнесённости (продукты питания, различные материалы, растениями

          Недостаточная  внятность, выразительность речи и нечёткая дикция оставляют впечатление общей её  «смазанности». Остаются стойкими ошибки при употреблении суффиксов существительных со значениями единичности предмета (горошка – горошина), субьекта – деятеля, эмоционально – оттеночных, уменьшительно – ласкательных, а также прилагательных, характеризующих, эмоционально – волевое и физическое состояние обьектов (хвастовый – хвастливый), стойкие трудности в образовании малознакомых сложных слов (книжник – книголюб, пчельник – пчеловод).

        Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определить наличие и место звука в слове и т.п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.

        Наряду с лексическими ошибками у детей с общим нарушением речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи, как в детских диалогах, так и в монологах: трудности программирования содержания развёрнутых высказываний и их языкового оформления. Характерными особенностями связной речи являются нарушения связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и  причинно – следственных связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребёнка, с неумением выделить главные и второстепенные элементы его смысла и связей между ними, с невозможностью чёткого построения целостной композиции текста. Одновременно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых средств. Так, рассказывая о любимых игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в основном используют короткие, малоинформативные фразы. При построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями.

       При фонетическом нарушении речи нарушены фонетическая сторона речи ( звукопроизношение, звуко- слоговая структура слова, просодика) в комплексе или какие – либо отдельные компоненты фонетического строя речи (например, только звукопроизношение или звукопроизношение и звуко – слоговая структура слова).

       Основной формой обучения в дошкольных образовательных учреждениях компенсирующего вида для детей данной категории являются логопедические занятия.  Определяя их содержание, важно выявить структуру дефекта, и те потенциальные речевые возможности ребёнка, которые логопед использует в  работе. Расписание занятий строится с учётом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а также с учётом коррекционно – развивающих задач.

       Согласно распорядку,  логопед проводит разные типы занятий:

- индивидуальные, т.е. отдельно с каждым ребёнком;

- подгрупповые, т.е. с тремя – четырьмя детьми, объединёнными по принципу схожести дефекта;

- фронтальные, т.е. со всеми детьми или половиной группы – в зависимости от уровня речевого развития.

Чередование этих занятий обеспечивает максимальную эффективность логопедической работы.   

Цель работы: комплексная подготовка  детей к обучению в школе по разделам связанным с дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического,  лекико – грамматического стоя языка, связной речи, а также подготовкой детей к  овладению элементарными навыками письма и чтения.

Решаются следующие задачи:

1. формирование у детей фонетической системы языка, т.е. уточнение и закрепление произношения сохранных звуков, а также исправление  произношения  нарушенных звуков;

2. развитие у них полноценного  фонематического  слуха  и восприятия, т.е. с помощью специальных приёмов, научить детей различать звуки на слух, запоминать и воспроизводить ряды звуков и слогов;

3.формирование  навыков  звуко – слогового анализа и синтеза, т.е. развивать  умение делить слово на слоги и звуки, производя их последовательный анализ, и проводить обратные операции: составлять слог из звуков и слово – из слогов (синтез);

4. на основе аналитико – синтетической деятельности обеспечивать  усвоение детьми некоторых элементов грамоты;

5. развитие  понимания речи и  лексико – грамматических средств языка;

6. развитие самостоятельной развернутой фразовой  речи;

7. подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения;

8. развитие способности к сосредоточению;

9. развитие умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение занятия;

10. развитие  умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, так и совместных усилий;

11. развитие умения реализации замысла работы, доведения начатой деятельности до предполагаемого результата.

       Направления коррекционно-развивающей работы:

1.Совершенствование произносительной стороны речи, т.ч. развитие слухового внимания, зрительной памяти, мышления,  общих речевых навыков, артикуляции,

работа над слоговой структурой слова, развитие языкового анализа, синтеза, представлений (фонематического, слогового, анализа предложений);

2. Совершенствование лексико-грамматической стороны речи: грамматический строй речи  по лексическим темам 1-го периода обучения;

3. Развитие самостоятельной развёрнутой фразовой речи, в  т.ч. связной речи;

4.Подготовка к овладению  элементарными навыками письма и чтения, в т.ч. развитие мелкой моторики.

                                            Программа.

	Период
	Основное содержание работы

	1.Сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь.
	      Совершенствование произносительной стороны речи.

     Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных и согласных), имеющихся в речи детей. Формировать умение дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой на их акустические и артикуляционные признаки, на наглядно – графическую символику.

Корригировать произношение нарушенных звуков 

([л],  [л'],  [j] , [ с],  [с' ], [з],  [ з'], [ц] , [ш], [ж] ,  [ р] и т.д.).

Развивать умение дифференцировать звуки по парным признакам (гласные - согласные, звонкие - глухие, твердые мягкие,  свистящие - шипящие и т.д.).

Закреплять произношение звуков  в составе слогов, слов, предложений, текстов.

Упражнять  в произношении  многосложных слов с открытыми и закрытыми слогами, со стечением согласных и без них.

Вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной слоговой структуры.

Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую окраску речи.

Развитие лексико-грамматических средств языка

Расширять  лексический запас в процессе  изучения новых текстов  (черепаха, дикобраз, изгородь, крыльцо, панцирь, музей, театр, суша, занавес, выставка).

Активизировать словообразовательные процессы: употребление наименований, образовательных за счет словосложения: пчеловод, книголюб, белоствольная береза, длинноногая - длинноволосая девочка,  

громкоговоритель; прилагательных с различными значениями соотнесенности: плетеная изгородь,  камышовая, черепичная крыша и т.д.

Учить употреблять существительные с увеличением значением  (голосище, носище, домище).

Совершенность навыки подбора  и употребления  в речи антонимов  - глаголов, прилагательных существительных (вкатить - выкатить, внести-вынести, жадность - щедрость, бледный - румяный).

Объяснить значение слов с опорой на их словообразовательную структуру (футболист  - спортсмен, который играет футбол).

Упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи (скупой, жадный, храбрый, смелый, неряшливый, неаккуратный, грязнуля).

Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные предлоги.

Учить образовать сравнительную степень прилагательных  (добрее, злее, слаще, гуще, дальше); сложные составленные прилагательные (темно-зеленый, ярко-красный).

Развивать понимание и объяснять  переносное  значение выражений : широкая душа,  сгореть со стыда.

Совершенствовать умение преобразовывать  название профессий  м.р. в профессию ж.р. (воспитатель - воспитательница, баскетболист - баскетболистка).

Учить детей  преобразовывать одну грамматическую категорию в другую (танец - танцевать - танцовщик - танцовщица - танцующий).

Развитие самостоятельной развернутой  фразовой речи

Закреплять умение выделять отличительные признаки  предметов, объектов;  составлять загадки  с опорой на эти признаки.

Совершенствовать  навыки сравнения  предметов,  объектов; составление рассказов - описаний каждого из них.

Учить подбирать слова -рифмы, составлять пары, цепочки  рифмующихся слов; словосочетаний с рифмами.

Упражнять в конструировании предложений по опорным словам.

Формировать навыки составления  повествовательного  рассказа на основе событий заданной последовательности.

Упражнять в распространении предложений  за счет введения  однородных членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, определений).

Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, существующие между частями.

Закреплять  навыки составления рассказа по картине ( с опорой  на вопросительно-ответный и наглядно-графические планы).

Продолжить учить составлять  рассказ по серии  сюжетных  картинок; заучивать потешки, стихотворения.

Совершенствовать навыки  пересказа рассказа, сказки с опорой на картинный, вопросный планы.

Формировать  навыки составления   предложений с элементами творчества (с элементами небылиц, фантазийными фрагментами).

Учить составлять  рассказы с элементами творчества (дополняя, изменяя отдельные эпизоды).

Подготовка к овладению элементарными навыками

 письма и чтения

 Развивать произвольное внимание, слуховую память.

Закреплять понятия «звук», «слог».

Совершенствовать  навыки различия звуков: речевых и неречевых,  гласных - согласных, твердых - мягких, звонких - глухих, а также звуков, отличающихся  способом и местом образования и т.д. 

Формировать  умение выделять начальный гласный звук, стоящий под ударением, из состава слова (у - утка).

Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух - трех - четырех гласных звуков.

Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, например: ап.

Формировать умение выделять последний согласный звук в слове, например: мак.

Учить выделять первый согласный звук в слове, например: кот.

Формировать умение выделять гласный звук в положении после согласного (в слогах, словах).

Учить  производить анализ и синтез слогов, например: са, па.

Знакомить с буквами, соответствующими правильно произносимым звукам ([а],  [о] , [ э],  [и ], [ы],  [и-ы], [у] , [м], [м'] ,[н],  [н'] , [ п],  [п' ], [т],  [т'], [к] , [к'], [х], [х'] ,[к-х],  [к'- х'] , [ ф],  [ф' ] - количество изучаемых букв и последовательность  их изучения определяется логопедом в зависимости  от индивидуальных особенностей  детей); учить анализировать  их оптико-пространственные  и графические признаки.

Учить составлять из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, потом - прямые.

Учить осуществлять звуко - буквенный анализ и синтез слогов.

Развивать оптико-пространственные  ориентировки.

Развивать графо-моторные навыки.

	2. Январь, февраль, март, апрель, май
	Совершенствование произносительной стороны речи

Продолжать закреплять и автоматизировать  поставленные звуки в самостоятельной речи.

Развивать умение  дифференцировать на слух и в речи оппозиционные звуки ([р] -   [л] , [ с] -  [ш], [ш] - [ж] и т.д.).

Формировать тонкие звуковые дифференцировки ([т] - [т'] - [ ч], -  [ш], [щ], [т] - [т'] - [ ц ], [ ч] -  [щ] и т.д.).

Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на предмет правильности ее фонематического оформления.

Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков (р],  [р'] , [ ч] -  [щ]).

Совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов сложной слоговой структуры и звуконаполняемости.

Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи, ее богатой интонационно-мелодической окраски.

Развитие лексико - грамматических средств языка

Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы).

Активировать словообразовательные  процессы: объяснение и употребление сложных слов (стекловата, Белоснежка, сладкоежка, самокат, снегокат); объяснение и практическое употребление в речи существительных с уменьшительно-ласкательным  и увеличительным значением  (кулак - кулачок - кулачище).

Закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких дифференциаций (цветы: полевые, садовые, лесные).

Совершенствовать навык употребления в самостоятельной речи сложных предлогов.

Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным значением (ангельский характер, ежовые рукавицы, медвежья услуга и др.).

Совершенствовать умение подбирать синонимы (прекрасный, красивый, замечательный, великолепный).

Учить употреблять эти слова в самостоятельной речи. 

Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже.

Закреплять навыки согласования числительных с существительными  в роде, падеже.

Продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в самостоятельной речи (молить - просить - упрашивать; плакать - рыдать - всхлипывать).

Совершенствовать умение преобразовывать одни грамматические формы в другие ( веселье - веселый - веселиться - веселящийся).

Продолжать учить объяснять  и практически употреблять в речи слова  переносного значения (смотреть сквозь розовые очки, собачья преданность, работать спустя рукава, закидать шапками).

Развитие самостоятельной фразовой речи

Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно-следственных и временных связей, существующих между ними.

Продолжать совершенствовать навыки распространения предложений за счет введения в них однородных членов предложения.

Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов:

с распространением предложений;

с добавлением эпизодов;

с элементами рассуждений; с творческим введением новых частей сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета).

Заучивать стихотворения, потешки.

Совершенствовать навыки составления  рассказов-описаний (одного предмета, двух предметов в сопоставлении).

Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин.

Закреплять умения составления словосочетания, предложения с рифмующимися словами.

Совершенствовать навыки составления развернутого рассказа о каком-либо событии, процессе,  явлении за счет подробного, последовательного описания действий, поступков, его составляющих.

Подготовка к овладению элементарными 

навыками письма и чтения

Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки.

Совершенствовать графо-моторные навыки.

Закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой», «звонкий», «твердый»,  «мягкий»; введение нового понятия «ударный гласный звук». 

Закреплять изученные ранее буквы, формировать навыки их написания.

Знакомить с буквами, обозначающими звуки, близкие по артикуляции или акустическим признакам ([ с] -  [ш], [ с] -  [з], [ п] -  [б] и т.д.).

Закреплять графические и оптико- пространственные признаки изученных букв, формировать навыки их дифференциации.

Продолжать формировать навыки деления слова на слоги.

Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе наглядно-графических схем слов (например: вата, кот).

Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова.

Обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом.

Формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа).

Знакомить со словами более сложной слоговой структуры (шапка, кошка), учить их анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, читать, писать.

Формировать навыки преобразования слогов, слов с помощью замены букв, удаления  или добавления буквы (му - пу, мушка, пушка, кол - укол и т.д.).

Учить определять количество слов  в предложении, их последовательность.

Учить выкладывать из букв разрезной азбуки и читать небольшие предложения.

Формировать навык беглого, сознательного последовательного чтения коротких текстов.


      В итоге логопедической работы речь детей должна соответствовать языковым нормам по всем параметрам. Таким образом, дети  должны уметь:

свободно составлять рассказы, пересказы;

владеть навыками творческого рассказывания;

адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения ит.д.;

понимать и  использовать в самостоятельной речи простые и сложные  предлоги; 

понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;

овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой  лексический материал;

оформлять речевое высказывание в соответствии с фонематическими нормами русского языка; 

овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи.

     Помимо этого, у детей должны быть достаточно развиты и другие  предпосылочные условия, во многом определяющие их готовность к школьному обучению:

фонематическое восприятие,

первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза,

графо-моторные навыки,

элементарные письма и чтения (печатания букв а, о, у, ы, б, п, т, к, л, м, с, з, ш, слогов, слов и коротких предложений).

2.3. Формы работы логопеда с педагогами ГБДОУ и родителями

2.4. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников
Правовой основой взаимодействия дошкольного образовательного учреждения с родителями являются документы международного права (Декларация прав и Конвенция о правах ребенка), а также законы РФ (Конституция РФ, Семейный кодекс РФ, Законы «Об образовании», «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»). Наиболее важные положения этих документов нашли отражение в данной программе:

•
Право ребенка на образование, гуманистическое по своему характеру, охрану здоровья и отдых, свободное участие в культурной и творческой жизни, занятия искусством;

•
Бережное отношение к индивидуальности каждого ребенка, особенностям его развития;

•
Право ребенка не защиту от всех форм физического и психического насилия, оскорбле-ния, отсутствия заботы или небрежного обращения;

•
Взаимодействия ДОУ с семьей с целью формирования здоровья, воспитания и полно-ценного развития ребенка.

После проведения логопедического обследования  логопед  предоставляет  родителям (или лицам, их заменяющим) полную и подробную информацию о речевых  и  неречевых нарушениях, выявленных у ребёнка. Далее  учитель – логопед подробно разъясняет индивидуальную коррекционно-развивающую программу, предназначенную для занятий с ребёнком и делает акцент на необходимости совместной, согласованной работы педагогов детского сада и родителей.

Программа предусматривает:

- активное участие во всех мероприятиях, проводимых для  родителей  в детском саду (открытые занятия, обучающие занятия – практикумы, подгрупповые и индивидуальные  консультации, праздники, в том числе логопедические, родительские собрания и т.д.);

- помощь ребёнку в выполнении заданий, в оформлении логопедической тетради, дидактического материала для занятий дома;

- игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка,
систематические занятия с ребёнком  дома по закреплению изученного на логопедических занятиях материала, по  автоматизации поставленных звуков и введению их в речь;

- создание положительного эмоционального настроя на логопедические занятия,  формирование интереса ребёнка  к собственной речи  и желания научиться говорить правильно. 

	№ п/п
	Тема
	Форма

работы
	Срок

выполнения

	1.
	Результаты логопедического обследования детей; ознакомление с индивидуальным планом-программой на учебный год, обсуждение организационных моментов работы. Работа с индивидуальной тетрадью ребёнка.
	Индивидуальные консультации, беседы.
	Сентябрь

В течение года

	2.
	ОНР и ФФНР причины и основные направления коррекционно-логопедической работы.
	Родительское собрание. Логопедический уголок для родителей
	Октябрь

	3.
	Анкетирование родителей.
	Индивидуальные консультации;
	Сентябрь



	4.
	«Развитие ФФП, ЛГСР, Пальчиковая гимнастика, Артикуляционная гимнастика»
	стендовая консультации.
	В течение года.

	5.
	Приёмы выполнений домашних заданий логопеда, необходимость ежедневных занятий с ребёнком по занятиям учителя – логопеда.
	Видео консультация на сайте ДОУ
	Октябрь

	6.
	Советы по автоматизации звуков в домашних условиях.
	Индивидуальные консультации, беседы.
	В течение года.

	7.
	Взаимодействие всех участников процесса в коррекционной деятельности. Динамика речевого развития детей за I полугодие учебного года.
	Родительское собрание.
	Январь

	8.
	Развитие и совершенствование мелкой моторики, профилактика дизграфии, проведение пальчиковой гимнастики.
	Индивидуальные беседы, рекомендации


	Февраль

	9
	Открытые фронтальные занятия с детьми в присутствии родителей.
	
	

	10.
	Посещение подгрупповых, индивидуальных логопедических занятий
	Открытые занятия.
	Март.

Апрель.

Май.

	11.
	Советы учителя – логопеда. Предупреждение недостатков речи.
	Консультации.

Логопедический уголок.
	Март.



	12.
	Диагностика. Рекомендации.
	Работа консультационного пункта


	В течение года



	13.
	Формирование у детей положительной мотивации к школе.
	Выступление на  собраниях с родителями будущих выпускников
	Декабрь

апрель



	14.
	Осуществление коррекционной работы в ДОУ в условиях логопункта
	Общесадовое родительское собрание для групп нового набора
	Октябрь



	15.
	Этапы развития речи детей дошкольного возраста
	Общесадовое родительское собрание
	Сентябрь

	16.
	Как заниматься с детьми в летний период.
	Консультация
	Май



2.2. Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников

       Программа  составлена с учётом  основных форм организации коррекционных занятий:

индивидуальные – основная цель которых – подбор комплексных  упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи при дислалии, ринолалии, дизартрии; при этом логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи логопеда и ребенка, подобрать индивидуальный подход с учетом  личностных особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические реакции и т. п.); 

Задачи и содержание индивидуальных занятий

· Развитие артикуляционного праксиса;

· Фонационные упражнения;

· Уточнение артикуляции правильно произносимых звуков в различных звуко-слоговых сочетаниях;

· Вызывание и постановка отсутствующих звуков или коррекция искаженных звуков;

· Первоначальный этап их автоматизации в облегченных фонетических условиях.

подгрупповые – основная цель – воспитание навыков коллективной работы, умения слушать и слышать логопеда,  выполнять в заданном темпе упражнения по развитию силы голоса, изменению модуляции (хором, выборочно); адекватно оценивать качество речевой продукции детей. Логопед может организовать простой диалог для тренировки произносительных навыков; упражнять детей в различении сходных по звучанию  фонем в собственной  и чужой речи. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции произношения. Большую часть времени дети могут проводить в любом сообществе в соответствии с интересами. Индивидуальные и подгрупповые занятия носят опережающий  характер и готовят детей к усвоению усложненного фонетического и лексико-грамматического материала;       

Содержание подгрупповых занятий

Основная цель подгрупповых занятий – первоначальное закрепление поставленных логопедом звуков в различных фонетических условиях. Организуются они для 3-4 детей, имеющих однотипные нарушения звуковой стороны речи.

Осуществляется:

· Закрепление навыков произношения изученных звуков.

· Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, состоящих из правильно произносимых звуков.

· Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из правильно произносимых звуков.

· Расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее звуков.

· Закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом исправленных на индивидуальных занятиях звуков.

Для логопедической работы во время подгрупповых занятий дети объединяются по признаку однотипности нарушения звукопроизношения. Состав детей в подгруппах в течении года периодически меняется Это обусловлено динамическими изменениями  в коррекции речи каждого ребенка. Индивидуальная логопедическая работа  проводится с теми детьми, у которых имеются затруднения при произношении слов сложного слогового состава. Отдельные специфические проявления патологии речи,  выраженные  отклонения  в  строении  артикуляционного аппарата и т.д. Индивидуально-подгрупповая работа включает в себя:

а) закрепление и автоматизацию навыков правильного произношения имеющихся в речи детей звуков. Сюда, как правило, включаются гласные (а, о, у, и, э, я), наиболее доступные согласные звуки (м-мь, н-нь, п-пь, т-ть, к-кь, ф-фь, в-вь, б-бь, д, г-гь и т.д ) Нередко многие из них в речевом потоке звучат несколько смазано, произносятся с вялой артикуляцией. Поэтому необходимо произношение каждого из этих звуков   уточнить, отработать более четкую артикуляцию. Это позволит не только  активизировать сам артикуляционный аппарат, на базе имеющихся звуков отработать сознательного появления в речи детей отсутствующих звуков, но и увеличить внятность речи в целом;

б) постановку  отсутствующих  у  ребенка  звуков,  которая  осуществляется  общепринятыми в логопедии методами. Последовательность появления в речи этих звуков зависит от того, какие конкретно звуки дефектно произносятся ребенком. Так, в группе свистящих и шипящих звуки ставятся в следующей последовательности.     с-сь, з-зь, ц, ш, ж, ч, щ. Озвончение начинается с з и б, в дальнейшем от звука з , ставится звук ж, от б-д, от д-т. Последовательность постановки соноров р и л  определяется тем, какой звук поддается коррекции быстрее.

фронтальные фонетические занятия предусматривают усвоение (автоматизацию) произношения ранее поставленных звуков в любых фонетических позициях (активное использование их в различных формах самостоятельной речи), и, одновременно, обеспечивают дальнейшее расширение речевой практики в процессе ознакомления с окружающим миром. Это позволяет реализовать коррекционную направленность обучения,  предоставить ребенку благоприятные условия для овладения родным языком в индивидуальных и коллективных ситуациях общения.

На фронтальных занятиях организуются совместные игры, обеспечивающие межличностное общение, разные виды деятельности для развития коммуникативной, планирующей и знаковой функции речи. 

3.Организационный раздел
3.1. Организация развивающей предметно-пространственной среды. Материально-техническое обеспечение Программы.

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в логопедической группе и кабинете логопеда создает возможности для успешного устранения речевого нарушения, преодоления отставания в речевом развитии позволяет ребенку проявлять свои способности не только на занятиях, но и в свободной деятельности.

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда.

	Вид помещения

Функциональное использование
	Оснащение

	Групповая комната.

· Совместная работа взрослых и детей по выполнению заданий логопеда.

· Сюжетно-ролевые игры

· Самообслуживание

· Самостоятельная
творческая деятельность

· Ознакомление
с
природой,
труд
в природе.

· Ознакомление с художественной литературой и художественно- прикладным творчеством.

· Сенсорное развитие

· Развитие
элементарных математических представлений.
	· Детская
мебель
для
практической деятельности

· Коррекционный уголок

· Книжный уголок
· Уголок изобразительной деятельности

· Игровая
мебель.

Атрибуты
для сюжетно-ролевых
игр:
«Семья»,
«Магазин»,
«Парикмахерская»,

«Больница»,
«Почта»,
«Ателье»,

«Библиотека», «Школа»

· Природный уголок
· Конструкторы различных видов

· Головоломки,
мозаики,
паззлы, настольно-печатные игры, лото

· Развивающие
игры
по
математике, логике

· Различные виды театров

· Интерактивное оборудование

	Раздевальная комната

Информационно-просветительская работа с родителями
	· Информационный уголок

· Выставка детского творчества

· Наглядно-информационный
материал для родителей

	Кабинет логопеда

· Занятия по коррекции речи

· Консультативная работа с родителями по коррекции речи
	· Магнитная доска и комплект материала к ней.

· Компьютер и авторские компьютерные игры.

· Наборное полотно.

· Подвесные модули для развития физиологического дыхания.

· Комплект зондов для постановки звуков, для артикуляционного массажа, шпатели

· Дыхательные
тренажеры, нетрадиционные материалы для развития направленной воздушной струи.

· Специальные
пособия
и

	
	нетрадиционные
материалы
для

развития мелкой моторики.

· шкафы
для
хранения   пособий,
игр, методической литературы,

· зеркало с дополнительным освещением, шторками

· столы и стулья для детей (соответствующие
требованиям СанПиН)

· представлены следующие развивающие центры:

· речевого и креативного развития;

· сенсорного развития;

· моторного и конструктивного развития.



	Интерактивный кабинет

· Подгрупповые
занятия
учителя- логопеда

· Подгрупповые
занятия
учителя- дефектолога
	· Интерактивное оборудование

· Игры
для
познавательного
развития детей

· Игры для сенсорного развития детей


3.1.1. Оборудование и материалы.

1. музыкальные игрушки;

2.    зеркало (большое настенное и индивидуальные);

3.    игрушки (кошка, собака, мышка, петушок, мячи разного размера и цвета, куклы, погремушка, бубен, дудочка, барабан, колокольчик; сборно-разборные: пирамида, матрешки четырех- и шестисоставные, кубики и др.);

4. картинки с изображением разных предметов и игрушек, которые дети используют в своих играх;

5. коробки
и
ящики
с
отверстиями
и
соответствующими
вкладышами геометрических форм;

6. коробки с крышками разных форм, коробки разного размера с отверстиями, игрушечные зверюшки разного размера, экран, лист бумаги и детали аппликаций, карточки с изображением контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга предметов и т. д.

7. кубики, мозаика, пирамидки, матрешки, настольный конструктор, внутренние и внешние трафареты, карандаши, коробочки (мисочки) для раскладывания мелких игрушек, шариков, бус;

8. куклы и кукольная одежда с большим количеством пуговиц, кнопок, молний;

9. ленточки разных цветов и размеров (25  3 см, 12  3 см, 8  25 см, 2  25 см);

10. мозаика, состоящая из цветных квадратиков и кружков (всего по двенадцать фигур каждого вида: две зеленых, две красных, две синих, две белых, две черных, две желтых);

11.мяч;

12.наборы геометрических фигур основных цветов и форм (объемных и плоскостных);

13. рисунки лабиринтов, указка или карандаш;

14.слоговые таблицы;

15.математические наборы;

16.сюжетные картинки с изображением природных явлений, растительного и животного мира и предметные картинки к ним; карточки с изображением геометрических фигур и их частей; предметные картинки (по различным тематическим группам); сюжетные

картинки, серии последовательных картинок со скрытым сюжетом, незавершенным действием; карточки с изображением различных орнаментов, содержащим пробел и соответствующие им карточки-вкладыши; картинки-«нелепицы»; картинки с изображением четырех предметов, три из которых принадлежат одной родовой группе, а четвертый – другой; карточки со словами (по четыре на каждой), где одно из слов не входит в общее понятие; карточки-загадки, карточки с записанными на них условными обозначениями ритмических структур; карточки с цифрами;

17.шнурки и пластиковые пластинки (различной формы) с отверстиями для шнуровки.

18.буквенные ребусы;

19.карточки с изображениями букв с недостающими элементами, буквами, неправильно расположенными в пространстве, буквами «в шуме»;

20.красные (гласный звук), синие (согласный твердый звук), зеленые (согласный мягкий звук) кружочки;

21.печатные буквы, кубики с буквами, азбука букв и слогов;

22.предметные картинки (по лексическим темам «Весна», «Головные уборы»,

«Грибы»,  «Деревья»,  «Дикие животные» (животные наших лесов, Севера и жарких стран),

«Домашние животные», «Зима», «Зимующие птицы», «Игрушки», «Инструменты», «Лето»,

«Мамин праздник», «Мебель», «Насекомые», «Новый год», «Обувь»,  «Овощи», «Одежда»,

«Осень»,   «Перелетные   птицы»,   «Посуда»  (чайная,   столовая,   кухонная), «Продукты»,

«Профессии»,    «Семья»,    «Транспорт»    (наземный,    подземный,    водный, воздушный),

«Фрукты», «Цветы», «Школьные принадлежности», «Ягоды»), сюжетные картинки, образные игрушки, настольно-печатные игры;

23.снежинки из папиросной бумаги, кусочки ваты на ниточке, свеча, мыльные пузыри, дудочка, губная гармошка, флюгер, бумажные кораблики, стакан с водой и трубочка, бумажные бабочки на цветке, дерево с листьями из папиросной бумаги, воротики и легкий пластмассовый шарик, фигурки бумажных человечков, карандаши (гладкие и с граненой поверхностью), игрушки на развитие дыхания (по типу «Язычок»), зеркало;

24.счетные палочки, цепочки, веревочки, пластилин, проволока;трафареты букв;

В зависимости от задач стоящих перед педагогом используется и другой дидактический материал.

3.2 Планирование видов непрерывной образовательной деятельности на неделю.

	Средняя группа

компенсирую щей направленнос ти для детей с тяжелым нарушением речи
	Познавательное развитие
	Формирование целостной

картины
мира. Познавательно- исследовательск ая деятельность
	1
	15
	36
	540 (9 ч.)

	
	
	Развитие

математических представлений
	1
	15
	36
	540 (9 ч.)

	
	Интеграция

образовательных

областей Речевое развитие/

Художественно- эстетическое

развитие
	Развитие речи/
	2
	30
	72
	1080  (18 ч.)

	
	
	Рисование
	
	
	
	

	
	Художественно-

эстетическое развитие
	Лепка
	0,5
	15
	18
	270  (4 ч. 30 мин.)

	
	
	Аппликация
	0,5
	
	18
	270  (4 ч. 30 мин.)

	
	
	Музыка
	2
	30
	72
	1080  (18 ч.)

	
	Физическое

развитие
	Физическая культура
(в
помещении)
	2
	30
	72
	1080  (18 ч.)

	
	Подгрупповое
занятие
с

учителем-логопедом
	2
	30
	72
	1080  (18 ч.)

	
	Индивидуальное
занятие
с

учителем-логопедом
	3
	45
	108
	1620  (27)

	Итого образовательной нагрузки:
	10
	230
	468
	7560 (126 ч.)


3.3 Режим дня (по всем возрастам)

Холодный период 

режим работы 12 часов

	
	Время



	Режимные моменты


	Младшая 
	Средняя
	Старшая 1
	Старшая 2
	Подготовительная

	Приём детей в группу, осмотр, самостоятельная деятельность детей, индивидуальная работа
	7.00 – 8.00
	7.00 – 8.00
	7.00 – 8.00
	7.00 – 8.00
	7.00 – 8.00

	Утренняя гимнастика
	8.00 – 8.10
	8.00 – 8.10
	8.00 – 8.10
	8.00 – 8.10
	8.00 – 8.10

	Подготовка к завтраку
	8.10 – 8.20
	8.10 – 8.20
	8.10 – 8.20
	8.10 – 8.20
	8.10 – 8.20

	Завтрак
	8.20 – 8.40
	8.20 – 8.40
	8.20 – 8.40
	8.20 – 8.40
	8.20 – 8.40

	Игровая и самостоятельная деятельность, индивидуальная работа
	8.40 – 8.50
	8.40 – 8.50
	8.40 – 8.50
	8.40 – 8.50
	8.40 – 8.50

	Организованная образовательная деятельность, с учетом динамической паузы
	8.50 – 9.05


	8.50 – 9.10
	8.50 – 9.15

9.25 - 9.50
	8.50 – 9.15

9.25 - 9.50
	8.50 – 9.15

9.25 - 9.50

	Самостоятельная деятельность, подготовка в 2 завтраку
	9.05 – 9.20
	9.10 – 9.25
	9.50 – 10.05
	9.50 – 10.05
	9.50 – 10.05

	Завтрак II
	9.20 - 10.35
	9.25 – 9.40
	10.05 – 10.20
	10.05 – 10.20
	10.05 – 10.20

	Подготовка к прогулке
	9.35 – 9.55
	9.40– 10.00
	10.20 – 10.30
	10.20 – 10.30
	10.20 – 10.30

	Прогулка
	9.55 - 11.30
	10.00 – 11.40
	10.30 - 12.20
	10.30 - 12.00
	10.30 – 12.00

	Возвращение с прогулки
	11.30 – 11.40
	11.40 – 11.50
	12.20 -12.30
	12.00 -12.10
	12.00 – 12.10

	Самостоятельная деятельность, подготовка к обеду
	11.40– 11.50
	11.50 – 12.00
	12.30 – 12.40
	12.10 – 12.20
	12.10 – 12.20

	Обед
	11.50 – 12.20
	12.00 – 12.30
	12.40 - 13.10
	12.20 - 12.50
	12.20 - 12.50

	Подготовка ко сну
	12.20 – 12.40
	12.30 – 12.50
	13.10 – 13.20
	12.50 – 13.00
	12.50 – 13.00

	Сон
	12.40 – 15.00
	12.50 – 15.00
	13.20 – 15.20
	13.00 – 15.00
	13.00 – 15.00

	Постепенный подъём
	15.00 – 15.10
	15.00 – 15.10
	15.20 – 15.30
	15.00 – 15.10
	15.00 – 15.10

	Водные процедуры, подготовка к полднику, самостоятельная деятельность
	15.10 – 15.20
	15.10 – 15.20
	15.30 - 15.35
	15.10 - 15.20
	15.10 - 15.20

	Полдник
	15.20 – 15.35
	15.20 – 15.35
	15.35 - 15.55
	15.20 - 15.40
	15.20 - 15.40

	Организованная образовательная деятельность
	15.35 – 15.50
	16.50 – 17.10
	16.15 - 16.40
	15.40 - 16.05
	16.15 – 16.40

	Игры, самостоятельная деятельность, труд, досуг индивидуальная работа.
	15.50 – 16.20
	15.35 – 16.50
	15.55 - 16.15
	16.05 - 16.25
	15.40 – 16.00

	Чтение художественной литературы
	16.20 – 16.35
	17.10 – 17.20
	16.40 - 17.00
	16.25 - 16.45
	16.00 - 16.15

	Подготовка к прогулке
	16.35 – 17.00
	17.20 – 17.30
	17.00 – 17.10
	16.45 – 16.55
	16.40 – 16.50

	Прогулка
	17.00 – 18.30
	17.30 – 18.50
	17.10 -  18.30
	16.55 -  18.40
	16.50 – 18.40

	Возвращение с прогулки, уход домой
	18.30 – 19.00
	 18.50 – 19.00
	18.30 – 19.00
	18.40 – 19.00
	18.40 - 19.00


                                                                               Расписание составлено в соответствии СанПин 2.4.1.3049-13

С изменениями на 27.08.2015
КРАТКАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ

Адаптированной образовательной программы дошкольного образования 
Государственного дошкольного образовательного

учреждения детского сада № 16 комбинированного вида 
Василеостровского района
Санкт-Петербурга
Адаптированная образовательная программа Государственного дошкольного образовательного учреждения детского сада № 16 комбинированного вида Василеостровского района обеспечивает разностороннее развитие детей с ОВЗ (дети с тяжелыми нарушениями речи, общим недоразвитием речи) в возрасте от 4 до 7 лет. Программа построена с учетом возрастных и индивидуальных особенно стей воспитанников по основным направлениям развития детей – физическому, социально- коммуникативному, познавательному, речевому и художественно-эстетическому.

Программа составлена в соответствии с:

· Федеральным законом от 29.12.2012 №273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;

· Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 17.10.2013г.

№1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» и приложение к нему;

· Конституцией РФ, ст.43,72

· Конвенцией о правах ребенка (1989г.)

· Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013г. №26 г. Москва «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13

«Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» (Зарегистрировано в Минюсте России 29 мая 2013г. №28564);

· Приказом Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013г. №1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования» (Зарегистрировано в Минюсте России 26.09.2013 №30038)

· Программой воспитания и обучения дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи. Баряевой Л.Б., Гаврилушкиной О.П., Голубевой Г.Г., Лопатиной Л.В., Ноткиной Н.А., Овчинниковой Т.С., Яковлевой Н.Н.

· Комплексной образовательной программой дошкольного образования для детей с тяжёлыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до7 лет под ред. Нищевой Н.В.

Настоящая Программа носит коррекционно-развивающий характер и представляет собой целостную, систематизированную, четко структурированную модель коррекционно- развивающей работы в группах компенсирующей направленности для детей с ОВЗ.

Программа состоит из трех разделов: целевого, содержательного и организационного.

Целевой раздел включает в себя: пояснительную записку, цели, задачи программы, принципы и подходы к ее формированию, характеристики, значимые для разработки программы, в т. ч. характеристики особенностей развития детей дошкольного возраста с ОВЗ (ОНР), а также планируемые результаты освоения Программы.

Содержательный раздел представляет общее содержание Программы, обеспечивающий полноценное развитие детей, в которое входит:

· описание образовательной деятельности в ДОУ в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях:

· физическое развитие,

· социально-коммуникативное развитие,

· познавательное развитие,

· речевое развитие,

·  художественно-эстетическое развитие;

· описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации с учетом возрастных особенностей детей с ОВЗ;
· описание образовательной деятельности по профессиональной коррекции детей с

ОВЗ.

Также в содержательном разделе представлены особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников.

Организационный раздел содержит описание материально-технического обеспечения, обеспечение методическими материалами и средствами обучения и воспитания, распорядок и режим дня, особенности организации предметно- пространственной среды. В этот раздел входит перечень необходимых материалов для организации коррекционной работы для получения образования детьми с ОНР.

Взаимодействие с родителями (законными представителями) по вопросам образования ребёнка происходит через информирование и консультирование родителей, а также непосредственное вовлечение их в реализацию совместных образовательных проектов.

Эффективное взаимодействие педагогического коллектива ДОУ и семьи возможно только при соблюдении условий:

· наличие доверительных отношений в системе «семья - ДОУ», включающего готовность сторон доверять компетентности друг друга.

· разграничение ответственности между педагогом и родителем как партнёрами по общению, каждый из которых несёт персональную долю ответственности в рамках своей социальной роли.

Формы и активные методы сотрудничества с родителями:

1. Родительские собрания.

2. Консультации.

3. Совместные праздники.

4. Проведение мастер-классов для родителей.

5. Проекты и выставки.

6. Акции.

7. Конкурсы.

8. Оформление родительских уголков.

9. Анкетирование.
10. Размещение информации на сайте ГБДОУ и т.д.

Список  использованной литературы:

Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова, С.А. Миронова, А.В. Лагутина. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями  речи. «Коррекция нарушений речи» изд. «Просвещение» 2008г.

Т.Р.Кислова «По дороге к Азбуке» Метод.реком. к частям 1,2.3.4.

Р.Н.Бунеев, Е.В.Бунеева «По дороге к Азбуке» Пособие, части1.2,3.4.

Р.Н.Бунеев, Е.В.Бунеева «Наши прописи» Учебные тетради, части 1,2

Е.А. Алябьева «Логоритмические упражнения без музыкального сопровождения» Пособие

А.А.Потапчук, Т.С.Овчинникова «Двигательный игротренинг  для дошкольников»

С.В.Бойкова «Развитие лексики и грамматического строя речи у дошкольников»Пособие

О.С.Гомзяк «Говорим правильно» Конспекты фронт. занятий ,части 1,2,3.

Г.А. Османова, Л.А. Позднякова «Первые уроки грамоты в стихах и картинках»

 Ю.Раевский «Весёлая Азбука» Демонстрационные  и раздаточные таблицы.

О.И.Крупенчук, Т.А.Воробьёва «Исправляем произношение» Пособие

Т.А. Воробьёва,О.И. Крупенчук «Логопедические игры с мячом» Пособие

С.П, Цуканова. Л.Л. Бетц «Формируем навыки чтения» Раздаточные таблицы. 

С.П, Цуканова. Л.Л. Бетц «Формируем навыки чтения» Демонстрационные таблицы

Н.Ю. Костылёва «Покажи и расскажи» Игровые упражнения по развитию речи на основе фонетической ритмики.

Г.А. Османова «Новые игры с пальчиками для развития мелкой моторики» Картотека пальчиковых игр.

В.И.Селивёрстов «Речевые игры с детьми» Пособие

В.В.Цвынтарный «Играем пальчиками и развиваем речь» Картотека пальчиковых игр.

В.В.Коноваленко, С.В. Коноваленко «Развитие связной речи. Фронтальные логопедические занятия»

В.П. Балабанова, Р.И. Лалаева, Н.В. Нищева, Н.В. Серебрякова и др.  Сборник методических рекомендаций. «Диагностика нарушений речи у детей и организация логопедической работы в условиях дошкольного образовательного учреждения». С-Пб «Детство – Пресс»2000г.
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